’ REVISTA INEVAL CHIAPAS

INSTITUTO ESTATAL DE EVALUACION E INNOVACION EDUCATIVA

ANO 7 | No.12 | ENERO-JUNIO 2022 | ISSN: EN TRAMITE | TUXTLA GUTIERREZ, CHIAPAS

INSTITUTO ESTATAL
DE EVALUACION
E INNOVACION EDUCATIVA

SECRETARIA |
DE EDUCACION

[~
CH e

| CHIAPAS

GOBIERNO DEL ESTADO




DIRECTORIO

Rutilio Escandén Cadenas
GOBERNADOR CONSTITUCIONAL DEL ESTADO

Rosa Aidé Dominguez Ochoa
SECRETARIA DE EDUCACION

INSTITUTO ESTATAL DE EVALUACION
E INNOVACION EDUCATIVA

Roberto David Vazquez Solis
DIRECTOR GENERAL

Alondra Guadalupe Pereyra Moreno
DIRECTORA DE CALIDAD E INNOVACION EDUCATIVA

Miguel Angel Dominguez Gonzalez
DIRECTOR DE EVALUACION EDUCATIVA

Belinda Sandra San Juan Flores
COORDINACION EDITORIAL

José de Jesus Matuz Garcia
DISENO GRAFICO

El contenido de los articulos publicados en esta
revista es responsabilidad de los autores, cuyos
nombres aparecen en los mismos.

Carlos Roman Garcia
CUIDADO DE LA EDICION

Daniel Paniagua Gémez
DISENO EDITORIAL

Fotografia de portada
INEVAL / Secretaria de Educacion

Fotografias interiores
INEVAL / Secretaria de Educacion
Freepik.es

Indice
Editorial

Percepciones sobre la reflexion

filosofica en la educacion
Romeo Alfonso Grajales Lépez

La ensefianza de la historia
en Chiapas

Oscar Janiere Martinez Ruiz

Ensefianza de la historia a través del
museo escolar de evolucion humana:

una propuesta didactica
Daniel Everardo Molina Chacdén

Competencias digitales de docentes de

nivel medio y superior en Chiapas
Flor Ivett Reyes Guillén, Luis Enrique Najera
Ortiz, Socorro Fonseca Cérdoba

Reflexiones sobre la ensefanza-
aprendizaje en el curso “Lengua
indigena I” en la Escuela Normal

Primaria “Lic. Manuel Larrainzar”
Ranulfo Santiz Lépez / Adan Hernandez
Morgan / Lidia Guadalupe Trujillo Ballinas

La participacion de la criminologia en el

ambito educativo
Carlos Mauricio Reyes Alvarez, Kevin
Bayron Casaux Ramirez

El texto académico como experiencia

educativa
Wenceslao Rueda Altunar

El poder como dispositivo de cambio en
practicas pedagogicas
Mario Alfonso Verdugo de la Cruz

REVISTA INEVAL CHIAPAS ENERO-JUNIO DE 2022, afio 7, No. 12. Es una publicacion semestral editada y distribuida
por le Instituto Estatal de Evalauacién e Innovaciéon Educativa. 10a. Poniente Norte #650, Barrio Colén, C. P. 29037,
Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, México. Tel. 961 611 2299, www.ineval.chiapas.gob.mx. Editor responsable: Instituto Estatal de
Evalauacion e Innovacion Educativa, a través de la Direccién de Calidad e innovaciéon Educativa. Numero de Certificado

de Reserva: 04-2021-042613280300-102. ISSN: en tramite. Impreso en Talleres Graficos de Chiapas, Carretera
Panamericana km 1076, Colonia Terdn, C.P. 29050, Tuxtla Gutiérrez, Chiapas. Tel 961 615 0927. Este nimero se termind

de imprimir en junio de 2022, con un tiraje de 150 ejemplares.




REVISTA INEVAL CHIAPAS
ENERO-JUNIO 2022 1

Editorial

os retos de la educacién en Chiapas, siguen

siendo superar el rezago educativoy garanti-

zar el acceso de nifias, niflos y jévenes a una

formacién de calidad, lairrupcién delapan-
demia por COVID-19 planteé uno diferente, aunque no
nuevo, pues desde hace afios se exploranlas posibilidades
que ofrecela educacién enlinea, modalidad que hubo de
adoptarse ante las medidas de prevencién de contagios.
Enestentmerodela REVISTAINEVAL CHIAPAS serevisa
esta cuestion, ademads de reflexionar sobre el objeto de la
educacién que consiste en guiar, orientar y educar, accio-
nes que sélo son posibles con el respaldo de la filosofia,
que permite al maestro convertirse en un entrenador del
pensamiento del estudiante para poder producir conoci-
mientos, resolver problemas, tomar decisionesy comuni-
carse significativamente.
Setrata también el tema toral dela evaluacion, especifica-
mente enlo que hace a la ensefianza de la historia, y alas
condiciones que ofrece en nuestro estado laformacién de
historiadoresenlas dosprincipales universidades piblicas
y de profesores de la asignatura en la Normal Superior de
Chiapas.
Presenta también una propuesta pedagdgica desarro-
llada por alumnos de la Escuela Normal de Licenciatura
en Educacién Primaria “Lic. Manuel Larrdinzar” parala
enseflanza primaria en lengua tsotsil, la segunda por su

numero de hablantes en la entidad, formulada en razén
dela carencia de materiales didacticos, guias, vocabula-
rios o diccionarios.

Un tema recurrente en las escuelas es cémo afrontar pro-
blemas de inseguridad, que frecuentemente se expresan
en conductas como el bullying, el acosoy otros factores de
riesgo; aqui se analiza, explorando la interaccién entre la
criminologiayla educacién para fomentar una cultura de
la prevencién del delito.

Unafalencia comutn enlaformaciénacadémicaeslaausen-
cia de una ensefianza integral de la lectura y la escritura.
Ademis de analfabetos funcionales, que saben leer, pero
nolohacen, hayprofesionales, incluso en el campo educa-
tivo, que enfrentan carencias parala comunicacién escrita.
Aquisenarraunaexperienciaenlaconstruccién del texto
académico como habilidad imprescindible.

Finalmente se relata una experiencia en relacién con el
poderyenladeconstruccién de susignificado, para trans-
formar su funcién de vigilancia y castigo en una que con-
sista en servir al otro, ser guia, ensefiando a los alumnos
apensar, a comprometerse, a dialogar en la construccién
de supropio aprendizaje.

Eldenominador comtuin delos textos que hoy se ofrecen al
lector es la memoria, el registro y la reflexién sobre la ex-
periencia docente como materia prima para transformar
la educacién y fortalecer el sistema educativo.
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Percepciones sobre la retlexion
filos6fica de la educacion

Si el objeto de la educacion es guiar, orientar
y educar, no se podria hacer sin el sustento
que le da la filosofia.
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La educacion es accion y actividad, para que
exista es necesaria una actuacion reciproca
entre alguien que ensena y alguien que

aprende.

Romeo Alfonso Grajales Lépez

oncebir la educacién como ciencia es un

asunto filoséfico que ha suscitado muchas

controversias a lo largo de la historia, ya

que la diversidad de opiniones vertidas por
filésofos, sabios y cientificos clasicos y modernos han
conceptualizado ala ciencia y ala educacién desde dife-
rentes dpticas.

Pitagoras concibié a la ciencia como un saber siste-
matizado producto de la razon; los racionalistas des-
confiaron de lo que no se puede probar; Kant y Augusto
Comte afirmaron que el mundo sélo se conoce a partir
de lo fenoménico y experimental, y las escuelas filosé-
ficas freudianas, marxistas y positivistas con sus ideas
ayudaron a constituirla cienciadelaeducaciény conello
se abrieron multiples posibilidades para desarrollar su
campo de investigacién y accién y a conseguir mayores
elementos para conocer, comprendery educar alhombre.

Esasicomolapreguntapor el sery suformacién-edu-
cacion, ha estado presente desde los origenes mds tem-
pranos del ser humano y al hacer una visién retrospec-
tiva, podria decirse que los hombres han sido herederos
deun afan por serllenados de conocimiento y de nuevos
saberes tratando de cumplir con unos estandares, pero
alrespectoy de modo introductorio se considera impor-
tanterecordar queloshumanosno somos cantarosvacios
que hay que llenar, mas bien somos cantaros llenos que
hay que vaciar un poco de todo lo que nos han llenado,
para que los procesos de educacién real nos permitan,
mas que tener certezas, tener un poco de preguntas que
potencien nuestra mente (Ospina, 2012).

A pesar de todas las disertaciones que dan cuenta
aparente de sus avances, es claro que en la practica la
educacion del ser humano sigue siendo un concepto que

‘ los humanos no somos cantaros
vacios que hay que llenar, mas
bien somos cantaros llenos que hay que

vaciar un poco de todo lo que nos han
llenado, para que los procesos de edu-
cacion real nos permitan, mas que tener
certezas, tener un poco de preguntas

que potencien nuestra mente”.
William Ospina

escapaa cualquier discurso, enlamedida en quela subje-
tividad delas personas se formayrespondeafenémenos
yasignificaciones muy particulares; es por ello quela pri-
mer claridad que se debe hacer cuando se ahondan estos
temas es la que menciona (Navarro, 2011): la educacién
es diferente a la escolarizacion.

La experiencia pedagégica estd basada enlo que cada
persona vive, percibe y experimenta; segin (Altarejosy
Naval, 2011), esnecesario precisar que el saber educativo
se gesta en cada uno desde la experiencia; estos autores
apuntan que por naturaleza el hombre nace con una
indefensién o una indeterminacién que lo hace buscar
formas de aprender arelacionarse con el medio y los ele-
mentos que lo rodean. Dicha indeterminacién es condi-
ci6én esencial del propio ser humano, quien graciasaesto
trasciende su ambiente dado; en esta indeterminacién
nace y se hace la experiencia que finalmente podra ser
pedagdgica, en la medida que pueda transmitir lo cono-
cido con sus semejantes sociales; precisamente por eso
esimportante subrayar que parte dela naturaleza del ser
humano consiste en ser ente social que no puede enten-
derse sinla concurrencia de otras existencias (Altarejos,
2011),las cuales potencian el camulo de experiencias que
les permitan sobrevivir.
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De gran importancia para nuestra cultura occidental

es el andlisis que se hace de la primigenia civilizacién
griega, la cual forma parte del basamento de nuestra
cultura actual; los griegos consideraban que era de gran
valor educar alhombre como ciudadanoy en el descubri-
miento de susvalores, tenian en cuentalaley como parte
necesariaenlacreacién del orden, y veian indispensable
lainvenciényrapido desarrollo de todaslasarteslibera-
les, literarias, escultdricas y pictéricas; asi mismo es de
llamarlaatencién como acentuabanlaimportanciadela
educacion sistémica desde la primera infancia.

Desde la mitologia religiosa, los griegos ponian el
énfasisenlaimportanciadelaeducacién de sus ciudada-
nos, en el bello mito del Banquete, atribuido a Platén, se
vislumbra comolanecesidad del ser humano porhacerse
y rehacerse; es decir, ser perfectible, hecho derivado de
la indefensién humana, la cual potencia y hace posible
la trascendencia, principalmente de la dimensién social
del ser humano.

Asi el maestro se convierte
en un entrenador del
pensamiento del estudiante
para poder producir sus
conocimientos, resolver
problemas, tomar
decisiones y comunicarse
significativamente.

Tomads de Aquino conceptualizé la accién que repre-
sentalaeducaciény considerdlos elementos quela defi-
nen en términos de conduccién y promocién, pensando
que suimparticion precisa dela guia consciente de quien
educa. Es necesario apuntar que el término educacién
es visto como un proceso en el que hay una socializacién
de experiencias; con esta éptica, no es un proceso es-
ponténeo en la existencia (Altarejos y Naval, 2011) . La
educacién es accién y actividad, para que exista es nece-
saria una actuacion reciproca entre alguien que ensefia
y alguien que aprende.

Mas recientemente, R.S. Peters se enfoca mas en el
sujeto delaeducacion, al cual denomina “hombre educa-
do”, expresando tres caracteristicas particulares de este
ser: en primer lugar reconoce que tiene una vida valiosa
y deseable por simisma (Altarejosy Naval, 2011), debera
fomentar el conocimiento y por Gltimo, su conocimiento
y comprension resultan algo activo que se sobrepone a
sus accionesy a suvisién del mundo y de las cosas en su
vida cotidiana.

Lafilosofia, como ciencia que estudia el fundamento
delascosasyelreconocimiento del valor eimportancia
que tiene la educacién en la formacién del hombre en
cualquier tiempoy en cualquier lugar, contribuye a que
susignificado conceptual no sea claro y resulte confuso
a primera vista (Altarejos y Naval, 2011) y al mismo
tiempo permite que sea rico en precisiones y referen-
cias. Por consecuencia pueden encontrarse diversas,
complicadas e interesantes caracterizaciones de lo que
representa la educacién: en algunas significa accion,
ayuda, en otras perfeccionamiento, razén, formacién,
pero siempre reconoce dos sujetos participantes: maes-
tro-alumno y dos actuaciones esenciales: ensefiar y
aprender.



Elconocimiento que seadquiere a través de estosactos

s6lo es valido si es formativo y promueve el perfeccio-
namiento humano, si mejora la potencia cognoscitiva
del que aprende. En Latinoamérica se reconoce que el
desarrollodelarazén o el pensamiento es tarea central de
la escuela que busca promover el desarrollo humanoyla
liberacién (Villarini, A.,2011), asi el maestro se convierte
en un entrenador del pensamiento del estudiante para
poder producir sus conocimientos, resolver problemas,
tomar decisiones y comunicarse significativamente.

La promesa del bienestar de la humanidad que se
hace a través de la ciencia y la tecnologia tiene como
eje central de los procesos de escolarizacién del siglo
XXI (Navarro, M. 2011). que los profesores, antes que
cualquier conocimiento concreto o de cualquier saber
especifico, conozcan los elementos del pensamiento
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para poder generar, como se menciond anteriormente,
aprendizajes significativos. El profesor debe saber que
todo estudiante tiene un sistema de representaciones, de
operacionesy deactitudesy quelaesencia de aprendizaje
consiste en intervenir exitosamente estos tres sistemas
para se active realmente una actividad de pensamiento
y por ende de aprendizaje (Villarini, A., 2011).

La educacién es un campo en el que siempre falta
mucho que hacer y en donde las relaciones de poder per-
mean, caracterizany constituyenlo que alinterior de sus
organizaciones escolares sucede con la educacién que se
imparte, y que enla mayoria delos casos se reduce a pro-
cesos de escolarizacién y burocracia (Navarro, M. 2011).

A manera de conclusién, podrian mencionarse los
siguientes elementos:

+  Nopuedehabereducaciénsin filosofia, nifilosofia
sin su correspondiente aplicacién. Si el objeto de
la educacidn es guiar, orientar y educar, no se
podrid hacer sin el sustento que le dala filosofia.

+  Lacomplejidad que tiene el acto de educar influye
demanera determinante parala enunciacién clara
y Gnica del concepto educacién.

+ Laesencia de la educacién es la integracién de
dosactuaciones fundamentales einteractuantes:
ensefiar y aprender.

+  Lossistemasbajo los cuales se reorganiza el pen-
samiento son esenciales para la generacién de
cualquier aprendizaje significativo.
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L.a ensenanza de la historia
en Chiapas: notas para una
reflexion evaluativa

El concepto de evaluacion educativa no sélo se ha
reconfigurado a la luz de innumerables experiencias docentes
y directivas, sino que logré ampliarse hacia otros ambitos
académicos como el de la formacion universitaria e incluso la

investigacion historica.

Oscar Janiere Martinez Ruiz

Repaso por la evaluacion de la historia en
Chiapas
urante los tltimos cinco afios el concepto
de evaluacién educativa no sélo se ha re-
configurado a laluz de innumerables ex-
periencias docentes y directivas, sino que
logré ampliarse hacia otros &mbitos académicos como el
de la formacién universitaria e incluso la investigacién
histérica. Este dejé de abordarse como un tema exclusivo
delasinstituciones que administraban o planificaban la
educacién y pasé a constituir un extenso campo para la
reflexién y el didlogo académico.

Es precisamente desde este terreno de la realidad
donde trato de situar, primero, un incipiente proceso
evaluativo que cae sobre la ensefianza de la historia,
para, luego, ofrecer una hipétesis que arroje luces acer-
ca de shacia dénde es posible ir en la evaluacién de esta
importante disciplina?

A partir de este proceder no podria obviarse entonces
una mirada a la historia del proceso evaluativo en torno
acémo se ensea la historia en Chiapas. De ese ejercicio
se advierte que, aun cuando las evaluaciones educativas
comenzaron en la década del setenta a nivel nacional,
resulta muy reciente para el caso especifico de la ense-
fianza delahistoria. Varios investigadores han sefialado
cémo, a partir de 1972, el gobierno de México entrd

organizadamente al proceso evaluativo de gran escala
(Magania, 2009); sin embargo, suatencién se centré sélo
en la educacién bésica y en las asignaturas de espariol y
matematicas.

Estaentradaal campo delasevaluaciones se vio pron-
to influenciada por los organismos internacionales que
exigian a México una exhaustiva valoracién de sus proce-
sos formativos. La principal pregunta quelos expertos se
hicieron entonces, fue en torno a  qué sujetos se estaban
formando a partir dela educacién nacionalyy, especifica-
mente, con la ensefianza de la historia? La respuesta no
pudo formularse debido alas innumerables criticas que
hubo respecto a los procesos evaluativos que se obser-
vaban de manera desarticulada.

Durante 1995 la Organizacién de Cooperacién y De-
sarrollo Econémico (OCDE), ejercié mayor presién sobre
México hasta provocar el inicio de una nueva etapa en
los procesos evaluativos. Esta vez, la pauta fue marcada
por el Programa para la Evaluacién Internacional de los
Estudiantes (PISA por sus siglas en inglés), mediante el
cual se construy6 una prueba que evaluaba cada tres afios
lashabilidadesintelectuales (razonamientoy solucién de
problemas) enlas matematicas, lecturay ciencias. Apesar
de que los nifios participantes se hallaban en el tltimo
afio de la secundaria, en esta prueba no se consideré la
evaluacién de la historia.

Después de 1998, llegaria la etapa mas dindmica en
cuanto a las evaluaciones oficiales en nuestro pais, pues
através deellas, segiin Felipe Martinez Rizo, el gobierno
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Jan DE Vos

buscé conocer el estado de los aprendizajes que ofrecian
los programas oficiales. Entonces, la Direccién General
de Educacién Publica se encargé de elaborar las prue-
bas e idear los nuevos mecanismos de evaluacién; sin
embargo, no se sabe de algunas pruebas concretas que
pretendieran, por lo menos, conocer el estado de cosas
enla ensefianza de la historia.

A principios de 2000, el gobierno federal fundé el
Centro Nacional de Evaluacién dela Educacién Superior
(CENEVAL) y dos afios mas tarde, surgi6 el Instituto
Nacional para la Evaluacién de la Educacién (INEE),
agrupando todaslas evaluaciones que hasta elmomento
habia disefiado el gobierno federal.

Tal parece que las circunstancias nacionales e inter-
nacionales influyeron sobre el gobierno chiapaneco,
pues durante el periodo de Pablo Salazar Mendiguchia,
en 2004, se creo el Instituto Estatal para la Evaluacién
e Innovacién Educativa (INEVAL), accién que coincidié
conlasaccionesplaneadaspor el gobierno federal, porque
al afio siguiente la SEP construy6 una prueba que seria
aplicada por el INEE, el conocido Examen de la Calidad
y el Logro Educativo (EXCALE), realizado en junio de
2006 a los alumnos inscritos en el tercero de primaria.
Ademis de geografia y educacion civica, esta prueba de
conocimientos incluy6 finalmente a la asignatura de
historia, aunque no de manera especifica.

Cuatro afios después de EXCALE, por primeravez, las
autoridades educativas en México reflexionaron sobrela
conveniencia de evaluar particularmente la asignatura
de historia, pues hasta entonces todas las pruebas en

r\l
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el pais se habian dirigido a espafiol, matemadticas y las
ciencias. Durante el ciclo escolar 2009-2010, el gobierno
mexicano llevé a cabo un proceso oficial de valoracién
de la ensefianza de la historia, con la participacién de
11,753,360 alumnos evaluados en torno alos contenidos
histéricos (P14, 2011).

Elproceso evaluativo de 2010 fue considerado como el
mas grande delahistoria del sistema educativonacional;
sin embargo, también como uno delos mas preocupantes
porque los resultados fueron sumamente desalentado-
res, en la primaria el 79.1% de los estudiantes quedé en
el nivel de insuficiente (P14, 2011).

Lasinterrogantes dieron paso a nuevas preocupacio-
nes en torno a ;qué historia era la que se habia estado
ensefiando en las escuelas? En Chiapas, especialmente,
los historiadores cuestionaron acerca de ;cudl era la
forma de ensetiarla? y jcdmo se estaba formando profe-
sionalmente a los docentes de la historia?

Desde entonces existieron algunos procesos aislados
que trataron de evaluar la ensefianza de la historia en
ambitos mas alla del curriculum oficial mexicano (San-
chez Daza, 2017). Algunos grupos técnicosy colegiados
de las principales universidades chiapanecas o redes
académicas impulsaron sin éxito acciones al respecto.

Lo cierto es que desde 1972 no se puede hablar de un
proceso evaluativo consolidado para la ensefianza de
la historia en México y mucho menos para el contexto
chiapaneco, antes, porlo contrario, resulta ser incipiente
ante la dindmica de la ensefianza que no cesa en uno de
los estados m4s grandes del pais.



Cada vez mas los
historiadores egresados

de las universidades se
incorporan a la ensenanza,
porque logran obtener una
plaza como docentes, lo cual
ha significado la posibilidad
de enriquecer la ensenanza a
través de nuevas didacticas o
herramientas metodoldgicas.

Sin menospreciar los intentos realizados por los go-
biernosnacional y estatal en materia de evaluacién dela
ensefanza, la historia permite situar diversas interro-
gantes quemellevan aplantear entonces: ;qué es posible
reflexionar desde los primerosresultados evaluativos de
2006y2009?y s por quélosresultados han sido desalen-
tadores aun cuando la entidad cuenta con instituciones
formadoras de historiadores y docentes de la historia?
De ahi mi critica respecto a que esta relacién entre his-
toriadores y docentes de la historia no se ha mirado con
detenimiento por las autoridades locales, aun cuando
podria situar las primeras reflexiones evaluativas.

Los que ensefian la historia vs. los
historiadores

En Chiapas existen tres instituciones publicas que
ofrecen la formacién para historiadores y docentes de
la historia. Mientras la UNICACH y la UNACH son las
universidadesresponsables delaformacién delos histo-
riadores, la Escuela Normal Superior de Chiapas destaca
enlaformacién delosdocentes de esaasignatura. Desde
2000 el egreso de generaciones de estudiantesno sélo se
ha mantenido, sino que durante los ultimos cinco afios
el nimero de docentes e historiadores ha aumentado,
principalmente el de historiadores.

Una situacién interesante es que cada vez mis los
historiadores egresados de las universidades se incor-
poran a la ensefianza, porque logran obtener una plaza
como docentes, lo cual ha significado la posibilidad de
enriquecer la ensefianza a través de nuevas did4cticas o
herramientas metodoldgicas. Esto abrié los horizontes
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hacia una enseflanza mds critica que rebasaria la repeti-
ci6én de contenidos desarticulados de los sabereslocales
y regionales.

La caracteristica principal de estos docentes-investi-
gadores fue haber incorporado el uso de fuentes docu-
mentalesalaensefianza delahistoria, lo cual representd
una vasta area de oportunidades para los docentes de
formacién normalista. Esta condicién supuso un enri-
quecimiento de las acciones pedagégicas y la invitacién
alos docentes de la historia a inmiscuirse en la investi-
gacién desde el ambito escolar.

Esto parece ser relevante, pues al analizar los perfiles
deegreso, tanto de historiadores como de docentes dela
historia, (actores educativos que se ocupan del pasado),
existe una paradoja posible de considerar parala evalua-
ciénintegral de la ensefianza de esta disciplina en Chia-
pas. Estaencuentra sufundamento en que, mientraslos
historiadores se constituyen con habilidades formativas
para la investigacion, el andlisis de fuentes, la sistema-
tizacion, lalecturay escritura, etcétera, el docente de la
historia desarrolla habilidades formativas orientadas
hacialaplaneacién educativa, el desarrollo de estrategias,
el trabajo en equipo, la socializacién, entre otras. Todo
ello lleva a marcar una especie de divisién disciplinar en
su campo de accién.

En un primer momento estas habilidades formati-
vas establecen una marcada frontera que ha llevado a
la ejecucién del llamado cédigo disciplinar (P14, 2011,
pag. 141) entre uno u otro actor; sin embargo, y aqui
estédla paradoja, ambos cuerpos de habilidades forma-
tivas, resultan ser “complementarios”, lo cual provocé
varias hipdtesis optimistas en las tareas de dos sujetos
que, curiosamente, atienden el pasado e inciden en la
formacién critica.

Esta paradoja se actualiza porque un porcentaje muy
alto de los egresados de las licenciaturas en Historia de
la UNACH yla UNICACH se incorporainmediatamente
al sistema educativo al concluir con sus estudios. De ahi
que en la realidad educativa tengamos la convivencia
tanto de historiadores como docentes de la historia,
ademds, con habilidades formativas complementarias.
Pero, si ambos actores estdn a cargo de la ensefianza de
la historia spor qué los resultados evaluativos no han
sido tan alentadores entonces? y, por otro, lado, jcémo
estdn contribuyendo conlaevaluacién y seguimiento de
la ensefianza dela historia?
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La reaccién de los investigadores no se hizo esperar
porque la ensefianza de la historia no estaba corres-
pondiendo con la formacién profesional. Fue entonces
cuando las miradas se orientaron hacia las principales
instituciones formadoras; sin embargo, el centro del
debate pareci6 situarse por mucho tiempo en larelacién
existente entre investigacion y ensefianza.

Esta situacién dibuja el sentido de mi planteamiento
hipotético, el cual sefiala quelos historiadoresy docentes
de la historia no estan dialogando entre si, aun cuando
se encuentran en el mismo terreno de la ensefianza,
mads atn con habilidades formativas complementarias.
Tal situacién ha impactado e impacta negativamente en
el proceso de evaluacion de la ensefianza de la historia
en Chiapas, pues no hay una proyeccién conjunta que
atiendalasnecesidades evaluativas. Deno atenderse este
vacio dialégico entre los historiadores y los que ensefian
la historia, se correria el riesgo de nunca alcanzar una
educacién potencialmente critica, sino de mantener los
procesos evaluativos, respecto dela historia en Chiapas,
en un estado de incipiencia.

Esta hipétesis podria ofrecer nuevas lineas para guiar
no sélo la investigacién educativa, sino la reflexién eva-
luativa en busca de un proceso integral parala evaluacién
de la ensefianza de la historia. Al respecto, a principios
del afio, poco antes de su muerte, el reconocido profesor
Joan Pagés, advirtié cdmo en Chiapaslahistoria ensefiada

no estaba correspondiendo con la formacién profesional

y ésta, a su vez, demandaba habilidades y destrezas de
investigacién documental que los maestros no tenian. Su
diagnéstico ofrecié de nueva cuenta voltear las miradas
hacia las principales instituciones formadoras, algo ya
dicho en algunos otros diagnésticos. (Secretaria de Edu-
cacién Publica, 2011).

El afiejo problema en torno a la ensefianza de la his-
toria habia colocado esta disputa sélo en el terreno de
la investigacién y la ensefianza, pero ahora pienso que
se ha redimensionado al incorporar la evaluacién y las
condiciones emocionales. Recordemos que Chiapas es
uno de los estados con alto indice de maestros con dia-
betes y problemas maritales. Evidentemente estas dos
condiciones se exacerban con la dindmica de trabajo del
sistema educativo, en el cual muchos docentes tienen
quetrasladarse delunesaviernes a comunidadesrurales
desatendiendo el hogar; sin embargo, parece ser que las
preocupaciones del maestro chiapaneco no estan en sus
procesos metodoldgicos, sino en sus condiciones emo-
cionales. (Sdnchez Dazay Herrera, et al, 2021).

Cabe cuestionarse entonces shaciadénde vamosenla
evaluacién de la ensefianza de la historia? Y me propon-
go ahora mostrar seis aspectos relevantes que podrian
ayudar no sélo al proceso evaluativo, sino a la historia
misma ensefiada enlas escuelas. Primero, esimportante
reconsiderar que, ante el devenir de la evaluacion en la



La caracteristica principal
de estos docentes-
investigadores fue haber
incorporado el uso de
fuentes documentales a la
ensefanza de la historia, lo
cual representd una vasta
area de oportunidades para
los docentes de formacion
normalista.

ensefnanza de la historia, se hace necesario pensar en
procesos mds integrales y especificos.

La evaluacién no puede ocurrir sino es en funcién de
motivar el “didlogo entre historiadores y docentes de la
historia”. Una evaluacién que no esté considerando el
dialogo cercano con estos actores, correria el riesgo de

desecharlas claves, quizas, paraun mejor entendimiento
del ejercicio docente. Esto es importante parala proyec-

REVISTA INEVAL CHIAPAS
ENERO-JUNIO 2022 1 1

cién educativa, donde pongan en sintonia sus respectivas
habilidades en pro de la educacién critica.

Pero la “escucha” también debe ser primordial, por
tanto, el ejercicio de las instituciones educativas encar-
gadas de la evaluacion, tiene que ofrecer nuevos meca-
nismos para escuchar a los docentes de la historia y los
historiadores. Sélo asi puede ser posible dilucidar una
mirada mas integral.

Paralograr esto, un camino interesante serialarecupe-
racion delaexperiencia, porque sélo asilos responsables
delaformacién darian cuentade ;cémo estan realizando
su practica? y jcudles son los retos que enfrentan ante
la ensefianza de la historia? Elementos que no podrian
dejarse delado por la evaluacién y el seguimiento.

No sélo el didlogo o la escucha atenta son necesarios
para plantear un proceso integral de evaluacién de la
historia en Chiapas, también es primordial clarificar
aquellos elementos que estan implicados por los sujetos
que ensefian, por ejemplo, el tipo de formacién acadé-
mica obtenidaporlosactores educativos, los contenidos
que emplean, saberes regionales con los que disponen,
metodologias, filosofias o experiencias recuperadas
durante la ensefianza, entre otros.
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CHIAPAS

colores de agua y selva

Monografia Estatal
Secretaria de Educacion Publica

Lareflexion final que ofrezco a través de estaslineases
que:larealidad demanda ampliarlosandlisis en &mbitos
antes desderiados como el de las emociones. Aun hoy se
desconocen mucho acerca de esto, porque no sélo se trata
deindagaren tornoalos que ensefianlahistorianidelos
historiadores, sino del sujeto que estd y puede ser ahien

Los historiadores y docentes
de la historia no estan
dialogando entre si, aun
cuando se encuentran en

el mismo terreno de la
ensenanza, mas aun con
habilidades formativas
complementarias.

la historia para la formacién humana. Indudablemente
es importante actualizar los diagndsticos en torno alas
condiciones emocionales de los maestros y maestras
chiapanecas. De lo contrario, seguiriamos experimen-
tando un vacio en la evaluacién de la ensefianza de la
historia. Espero que en estas reflexiones futuras tenga
mayor cabida la proyeccién educativa entre los historia-
doresylos docentes dela historia, que, vale advertir, no
podra ser sino mediante el trabajo colaborativo.

Oscar Janiere Martinez
Ruiz

Realizé estudios de
licenciatura en la
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Ensenanza de la historia a
través del museo escolar
de evolucién humana: una
propuesta didactica

Daniel Everardo Molina Chacén

Introduccion

1 estudio de la asignatura de Historia du-
rante la educacion primaria permite a los
estudiantes reflexionar sobre la realidad

en que viven al ofrecerles la posibilidad de
conocer y reconocer los conflictos, procesos y cambios
que se han desarrollado a lo largo del tiempo. No obs-
tante, implica un reto para los docentes, pues, ademads
de los materiales proporcionados institucionalmente,
existen otros recursos que no son de facil acceso o no se
encuentran al alcance de alumnos y profesores.

LaSecretariade Educacién Pablica (SEP,2017), sefiala
que “se deberd asegurar en las escuelas la presencia y el
manejo de materiales educativos adecuados a los servi-
cios, modalidades, niveles, destinatarios y propésitos.”
Uno de esos materiales es el libro de texto gratuito, que
determinalaestructuraylos contenidos para el estudio.

Durante el proceso de ensefianza es posible que se
produzca el riesgo de sesgar la informacion, por estas
razones que el estudio del periodo histérico es suscepti-
ble de generar lo que Ravela (2017), define como apren-
dizaje superficial, que se enfoca en la reproduccién de
informacién.

Utilicé mi experiencia como estudiante de educa-
cién primaria como insumo para la reflexién durante
mi formacién docente inicial y posteriormente en la
préctica educativa, y ello me permitié formular estas
interrogantes: jcémo crear una experiencia de apren-
dizaje sobre la historia que trascienda las imdgenes en
dos dimensionesimpresas enloslibros de texto?, ;cémo
acercar los materiales y evidencias del pasado cuando se
carece de museos, acervos o materiales que potencien la
experiencia de aprender?

Materiales y métodos

Para articular la propuesta del museo escolar de evo-
lucién humana se desarrollé unametodologia cualitativa
a través de la técnica de la observacién y el acopio de
materiales clave para armar la exposicion, en este caso,
réplicas de craneos fésiles, herramientas y material es-
crito dirigido a publico infantil en escolaridad primaria,
bibliografia para enriquecer el acervo, contrastar y enri-
quecerlainformacién. Los ocho crdneos que conforman
la parte medular de la exposicién corresponden a las es-
pecies Australopithecus afarensis, Australopithecus boisei,
Homo habilis, Homo georgicus, Homo erectus pekinensis,
Homo heilderbergensis, Homo sapiens neanderthalensis y
Homo sapiens sapiens (Cro-magnon).

Al desarrollar esta experiencia didictica mi propia
percepcion se modificé totalmente, puesapesar de haber
revisado diversos materiales escritosy graficos, las com-
paracionesfisicas que se produjeron al observarlas piezas
resultaron en un enorme contraste que no se produce al
observar una fotografia. Otros materiales empleados
son réplicas de herramientas prehistéricas, maquetas
de los ecosistemas aludidos en la exposicién, imdgenes
y ldminas, videos que complementan la intervencién
oral, asi como un acervo de aproximadamente cincuenta
libros infantiles sobre la evolucién del ser humano, que
no forman parte de la coleccién de Libros del Rincén de
la SEP. Una vez estructurada la presentacién se nombré
alapropuesta “Museo Escolar de Evolucién Humana”.

Las primeras presentaciones se desarrollaron en es-
cuelas rurales y semiurbanas del municipio de Tapachu-
la, Chiapas, solicitando a la direccién de las escuelas la
disposicién, fechas, horarios y espacios.

La distribucién de materiales, piezas, exposicién
audiovisual, desarrollo de actividades, rincén de lectura
y correccién dellibro de texto, tienen una duracién apro-
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ximada de doshoras con treinta minutos.
Las actividades de inicio buscan rescatar
los conocimientos previos de alumnos y
docentes, con el propésito de contrastar
sus supuestos o creencias sobre la reali-
dad de la teoria de la evolucién humana.
Lamuestra contemplala ubicacién espa-
cio-temporal de los especimenes fosiles
mads representativos, sus caracteristicas
fisicas, formas devida, ubicacién geogra-
fica, tecnologia desarrollada, analisis de
datos, piezasy videos.

Las piezas del Museo Escolar dispuestas
para la presentacion.

Lasvisitas fueron registradas a través
de fotografias; al mismo tiempo se pro-
porcioné una ficha a manera de encuesta
para cada docente, en la que registraron
sus impresiones, opiniones y sugeren-
cias en cuanto a la implementacién de la
propuesta.

A través de 25 presentaciones se han
observado distintos resultados. Los obje-
tivos del museo: divulgacién de informa-
cién, andlisis, reformulaciény correccién,
se desarrollaron mediantelaretroalimen-
tacién por parte del docente de grupo; los
alumnos externan sus opiniones, dudas
y sugerencias. La experiencia permite
trascender el contenido dellibro de texto
en el capitulo dedicado a este tema y se

contribuye aunanocién estructurada del
proceso evolutivo de género Homo.

Existen dificultades considerables
parael desarrollo de estapropuesta, toda
vez que su planeacién, disefio y puesta
en préctica son voluntarios, asi que as-
pectos como la disposicién de recursos
econdmicos, el tiempo, el transporte
de las piezas, la distancia y ubicacién
geogréfica, limitan en cierta medida su
extensionyalcance paraun numero ma-
yor de escuelas primarias.

Conclusiones

Pensar y repensar lo que en la escuela
acontece configurauna oportunidad para
la mejora continua de los procesos edu-
cativos; como agentes activos, docentes
estudiantes, directivosy comunidad edu-
cativaen general puedenydeben hacerun
trabajo colegiado, entre pares, que junto
con el andlisis en clase, tenga como prio-
ridad la mejora continua de los materia-
les didacticos. Se deben seguir abriendo
canales de comunicacién que propicien
el didlogo horizontal, aprovechando los
espacios de construccién como la pasada
convocatoria que emitié a Direccién Ge-
neral de Materiales Educativos, en 2021
para el disefio de los libros de texto para
el ciclo escolar 2021-2022.

Como comentario final, la propuesta
no tiene como objetivo suplir, demeritar
o sustituir materiales educativos valiosos
como el libro de texto, que representan
la base para el trabajo y desarrollo de la
ensefianza en muchos contextos esco-
lares, sino enriquecer las posibilidades
del interés por conocer y compartir la
experiencia educativa.
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Competencias digitales
de docentes de nivel medio
y superior en Chiapas

Flor Ivett Reyes Guillén / Luis Enrique Najera Ortiz / Socorro Fonseca Cérdoba

Las medidas de prevencion
de contagios aplicadas por la
mayoria de los paises, la sana
distancia y el confinamiento
social, han sido factores que
propiciaron el avance de las
tecnologias para continuar
con las actividades laborales,
en este caso académicas,
desde casa.

Introduccién
a pandemia por COVID-19 aceleré desde

2020, con una velocidad sin precedentes, la
digitalizacién del mundo en todos sus dm-
bitos. Desde antes de que ocurriera este fe-
némeno, la comunidad docente de los distintos niveles
educativos habia ofrecido ciertaresistenciaa este proceso.

Ante los mecanismos de confinamiento en diversos
paises, lamodalidad virtual ha sido la tinica forma de no
interrumpir las actividades académicas. Los docentes de
los niveles medio superior y superior, acostumbrados a
trabajabar de manera presencial, tuvieron dificultades
al pasar abruptamente a una modalidad relativamente
nueva para ellos, despertando la preocupacién de las
autoridadesylos propios docentes sobre sus competen-
cias digitales.
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Marco tedrico

Desde finales del siglo XX se discu-
tian las formas de fomentar el uso de
las tecnologias de la informacién por
su potencial para producir con mayor
agilidad y reducirlos tiemposy costos
de las comunicaciones, entre otras
actividades esenciales (Blanco, 2020;
Alvarez y Harris, 2020). Las medidas
de prevencién de contagios aplicadas
por la mayoria de los paises, la sana
distancia y el confinamiento social,
han sido factores que propiciaron el
avance de las tecnologias para conti-
nuar con las actividades laborales, en
este caso académicas, desde casa. En
poco tiempo habra estudios que con-
tabilicen, a nivel mundial y regional,
la reduccién de costos por el trabajo
desde casa (home office) ylos beneficios
sociales derivados de esta practica.

Ante la necesidad de aprender
nuevas conductas y habitos, traemos al
presente la teoria del reflejo, que define
la actividad del aprendizaje como la
capacidad informativa y la genera-

cién de conocimientos que permitan
formar hébitos (Israel, 2004). La pre-
vencién por parte de los gobiernos
latinoamericanos para disminuir el
numero de contagios ante la pande-
mia, procuré aminorar los costos eco-
némicos y aumentar la capacidad de
atencién sanitaria. Aunque las pobla-
ciones muestran una gran capacidad
de comprender, juzgar y transmitir
informacién sobrelaenfermedad, sus
medidas de actuacién han sido defi-
cientes, lo que se refleja en las cifras
de contagio, morbilidad y mortalidad.

Eluso de tecnologias parala mayo-
ria delas actividades econémicasy de
servicios, desempefi6 en ese contexto
un papel preponderante contribuyen-
do, mediante la digitalizacién del tra-
bajo, a la proteccién de los derechos
humanos al proveer servicios publi-
cos, educacion, prevenciony cuidados
alasalud. Seresguardé alas poblacio-
nesy se estd educando la generacién
actual para una vida que exige el au-
tocuidado.
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La pandemia por COVID-19 acelerd desde
2020, con una velocidad sin precedentes,
la digitalizaciéon del mundo en todos sus

ambitos.

El paternalismo gubernamental
considera que la resolucién de cual-
quier evento corresponde inicamente
al gobierno, obviando las responsabi-
lidadesindividuales (Moralesy Prego,
2002), perohoy, paralahumanidad de
ladécadade 2020, senecesitaresolver
cadasituacién adversa desde uno para
todos y desde todos para cada uno,
garantizando el involucramiento de
la sociedad y el gobierno para abrir
nuevas opciones de desarrollo.

Eluso obligado de tecnologias y la
digitalizacion del trabajo generan un
sin ndmero de preguntas.

El presente articulo expone los re-
sultados de un proyecto de investiga-
cién sobre las competencias digitales
dedocentes en el nivel medio superior
y superior en Chiapas, a manera de
diagndstico y analizando las posibles
alternativas de capacitacion.

Metodologia

Elpresente estudio serealiz6 en Chia-
pas, México, mediante una encuesta en
linea, a través de Google forms, enidioma
espafiol. Semantuvo en plataforma hasta
que la muestra alcanz6 un tamafio de
n= 00 participantes. El cuestionario se
estructuré de acuerdo con la necesidad
de levantar informacién respecto de las
competencias digitales que los docentes
de nivel medio superior y superior con-
sideran tener.

Resultados, andlisis y discusion
Esinteresante encontrar que el 4rea
de especializacién con mayor porcen-

taje de docentes es la de las ciencias
sociales (54%), seguida de ciencias na-
turales (15%) y matematicas (13%), el
porcentaje restante (18%) corresponde
a diversas disciplinas como fisica, en-
sefianza del inglés, educacién fisica 'y
espafiol.

En cuanto a competencias digitales
tenemos:

Navegacién, bisqueda y filtrado de in-
formacién, datos y contenidos digitales:
unicamente 10% afirma saber utilizar
mecanismos avanzados de busqueda y
filtrado deinformacién confiable. Lama-
yoria sabe navegar por Internet (69%)
y localizar informacién o recursos edu-
cativos digitales en diferentes formatos
confiables, pero de modo general. Elresto
(21%), sabe quelaInternet puede seruna
buena fuente de informacién, pero no
sabe cémo buscarinformaciénacadémica
confiable.

Evaluacién de informacion, datos y con-
tenidos digitales: 38% delamuestra evalta
con calidad los recursos educativos que
encuentraen Internet, mediante procedi-
mientos claros. Elresto conoce que existe
muchainformacién, pero sélorealizauna
evaluacién basica.

Almacenamiento y recuperacion de in-
formacion, datos y contenidos digitales:
54% reconoce que cuenta con compe-
tencias basicas y se siente capaz de orga-
nizar sus recursos. 46% reconoce poseer
competencias que le permiten guardar,
etiquetar y almacenar en su unidad, tan-
to como en la nube, la informacién que
necesitan para su desempefio laboral en
docencia.

Luis Enrique Naijera Ortiz
Psicélogo Clinico,

Maestro en Ciencias de
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Interaccion mediante tecnologias digi-

tales: 65% realiza interacciones bésicas,
mientras que 35% cuenta con las compe-
tencias necesarias para realizar interac-
ciones avanzadas que incluso necesiten
programacion.

Compartir informacién y contenidos di-
gitales. 47% utiliza mecanismos sencillos
paraestos fines, tales como el correo elec-
trénico. 36% utiliza varias redes sociales
y comunidades en linea para compartir
informacién; sélo 17% cuenta con las
competencias digitales que le permiten
compartir informacién a través de diver-
sos medios digitales y plataformas.

Conclusiones

Las actividades estructuradas y rea-
lizadas de manera virtual nos exigen
avanzar y garantizar que la vida social,
econémica, educativa y cultural perma-
nezca activa. Alrededor de 70% de los
docentes que participaron en el estudio
cuenta con las competencias digitales
bésicas; el 30% restante considera contar
conun amplio conocimiento en el mane-
jo de las TIC, suficiente para compartir
informacién a través de medios digitales,
plataformas e incluso en la programa-
cién de herramientas especificas para su
quehacer docente.
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Reflexiones sobre
la enseflanza-aprendizaje
en el curso “Lengua indigena I”
en la Escuela Normal Primaria
“Lic. Manuel Larrainzar”

Para muchas lenguas indigenas no hay ni siquiera vocabularios o
gramaticas que puedan tomarse como punto de referencia. No
hay material o guia, ni vocabulario contextualizado para alumnos
normalistas, mucho menos material didactico para el tratamiento
pedagdgico como segunda lengua...
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Ranulfo Santiz Lépez / Adan Hernandez Morgan / Lidia Guadalupe Trujillo Ballinas

a Escuela Normal de Licenciatura en Edu-

cacién Primaria “Lic. Manuel Larrainzar”,

ubicada en la histérica y colonial ciudad de

San Cristébal de Las Casas, Chiapas, ofrece
la Licenciatura en Educacién Primaria Indigena con en-
foque Intercultural Bilingiie; la carrera corresponde al
Plan de estudios 2018, publicado en el Diario Oficial de
la Federacion (DOF), Acuerdo ntumero 14/07/18, por el
que se establecenlosplanesyprogramas de estudio delas
licenciaturas paralaformacién de maestros de educacién
bésica, en su Anexo 2 especificamente.

Como se aprecia en este mapa curricular, dentro del
trayecto formativo denominado Formacién para la ense-
fianzayelaprendizaje, en los primeros cuatro semestres se
establece el desarrollo delos cursos Lengua Indigenal, II,
[Ty IV como espacios especificos para el desarrollo delas
competenciasbilingties einterculturales delalicenciatura
en cuestion. Asientonces, porlaubicacién geograficadela
Escuela Normal, este curso en mencién ofrece formacién
en doslenguas indigenas de la regién: tsotsil y tseltal.

Las reflexiones en este documento giran en torno al
curso Lengua indigena I, ubicado en el primer semestre
del Trayecto formativo: Formacién para la ensefianza
y el aprendizaje. Se identifican los retos que enfrentan
los docentes responsables del curso, concretamente de
la necesidad de contar con una guia contextualizada que
favorezca cumplir con los requerimientos del programay
delas necesidades de los normalistas en formacién.

Los cuatro niveles del curso
de Lengua indigena en en

la Escuela Normal deben
verse como unh espacio

para reflexionar, reconocer,
sistematizar, reaprendery
enriquecer los conocimientos
vy habilidades de los
estudiantes normalistas a
través de sus experiencias
socioculturales, lingliisticas y
académicas.

Los propésitos del curso de Lengua indigena I en el
programadelaDireccién de Educacién para el Magisterio
(DGESUM), son:

...losestudiantes normalistas podran dar y seguirins-
trucciones dentro del contexto escolar, asi como saludar,
presentarse y utilizar expresiones cotidianas para dary
pedir informacién personal, sobre si mismos y sobre los
miembros de la familia. De igual forma, utilizar4 frases

sencillas para hablar de sus actividades diarias. (SEP,
2018, pag. 5).



2]

ENERO-JUNIO 2022

REVISTA INEVAL CHIAPAS




22

ENERO-JUNIO 2022

REVISTA INEVAL CHIAPAS

Los cuatro niveles del curso de Lengua
indigena en en la Escuela Normal deben
verse como un espacio para reflexionar,
reconocer, sistematizar, reaprendery
enriquecer los conocimientos y habilidades
de los estudiantes normalistas a través de sus
experiencias socioculturales, linglisticas y

académicas.
: .
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Enese sentido, se aprecia unainsosla-
yable necesidad por desarrollar diversas
competencias de parte de los alumnos,
ademds de las lingiisticas (hablar, escu-
char, leer y escribir) en la lengua tsotsil;
en un primer momento se percibe que el
docente titular de este espacio curricular
debe tener amplio conocimiento lingtiis-
tico-comunicativo y sociocultural de la
lengua indigena, ademas de una sélida
competencia didactica.

Uno de los retos que se observa para el
desarrollo de este curso es la disposicién
demateriales didicticos comomedio para
alcanzar sus objetivos. Al respecto, parael
estudio delenguas como el espafiol existen
tradiciones de muchos siglos que han pro-
ducido un cuerpo de conocimiento espe-

cializado y mecanismos para su difusién,

se puede consultar con facilidad material
impreso disponible en bibliotecas y libre-
rias, o acceder a material electrénico que
ayuden al proceso de enseflanza-apren-
dizaje. En el caso concreto de la lengua
originariatsotsil, existen diversos trabajos
lingtisticos, pero no suficientes. Paramu-
chaslenguas indigenas no hay ni siquiera
vocabularios o gramaticas que puedan
tomarse como punto de referencia. No
hay material o guia, ni vocabulario con-
textualizado para alumnos normalistas,
mucho menos material didactico para el
tratamiento pedagdgico como segunda
lengua; hace falta sistematizar experien-
cias sobre la ensefianza con normalistas
interculturales bilingties.

~ .
Ranulfo Santiz Lépez
Integrante del CA:
Formacién y Competencias
Docentes Interculturales de
la Escuela Normal Primaria
“Lic. Manuel Larrdinzar” en
San Cristdbal de Las Casas,
Chiapas y docente en
dicha institucion. Doctor en
Desarrollo Educativo por

el Instituto de Estudios de
Posgrado (IEP).



Ante esta situacién, el Cuerpo Acadé-
mico: Formaciény Competencias Docen-
tes Interculturales de la Escuela Normal

“Lic. Manuel Larrdinzar”, presentala pro-
puesta K'oponun ta Bats'i K'op (hdblame en
tsotsil), aporte didactico para el aprendi-
zaje de estalengua originaria, que cuenta
con una secuencia de actividades organi-
zadas de manera sistematica para servir
como principal material didactico para el
curso de Lengua Indigena I. Sibien dicha
propuesta estd planteada para los docen-
tes en formacion en esta Escuela Normal
porque pretende fortalecer la linea de
formacién especificadela Licenciaturaen
Educacién Primaria Indigena con enfoque
Intercultural Bilingiie, también puede ser
de gran utilidad para quienes estén inte-
resados en el aprendizaje de estalengua.
KoponuntaBatsi Kop (hdblame en tsot-
sil) tiene los siguientes objetivos:
A) Fortalecer la linea de formacién es-
pecifica de la LEPIB, donde la lengua
y la cultura indigenas son elementos
indisolubles en los procesos educati-
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vos para el desarrollo del sentido de
pertenencia de los docentes intercul-
turales bilingties en formacién.

B) Reconocerlaimportancia delalengua
tsotsil como medio de comunicacién,
medio de ensefianza y objeto de estu-
dioparasuandlisis estructural (niveles
lingtisticos) enlos cursos delalineade
formacién especifica dela LEPIB.

C) Desarrollar y mejorar las habilidades
lingiisticas para comunicarse con los
alumnos que asisten a las escuelas pri-
marias indigenas con el tsotsil como
lengua materna.

D) Reconocer las variantes lingtisticas
de algunas regiones como una opor-
tunidad para ampliar y enriquecer el
vocabulario delalengua tsotsil. (Santiz
etal, 2021, pag. 17).

La formacién para el curso y la 16gi-
ca de articulacién de esta propuesta son
bilingties (tsotsil-espafiol), para que los
alumnos comprendan y puedan ensefiar
esta lengua originaria de forma paralela,
pero independiente al proceso de estudio
y ensefianza del espafiol; es decir, aunque
el espatiol sirve como puente para com-
prender algunas cuestioneslingiiisticasno
debe ser elmodelo paraentenderyanalizar
el tsotsil, de forma que no se trasladen,
de manera incorrecta, las caracteristicas
del espafiol en su comprensién y su ense-
flanza.

La propuesta de K'oponun ta Bats’i Kop
(hablame en tsotsil) esta proyectada para
trabajar en seis semestres. Cada semestre
dividido en seis médulos, para un total de
36 médulos. Este Vol. 1, tiene 18 médulos,
ademads de un vocabulario basico Tsot-
sil-Esparioly Espafiol-Tsotsil, los nimeros
cardinales, clasificadores numerales, etc.
Con ciertas dificultades, seguimos traba-
jando como equipo docente y esperamos
concluir pronto el Vol. 2 de esta propuesta
enbeneficio denuestracomunidad norma-
listay dela sociedad en general.

23

Adan Herndndez Morgan
Integrante del CA:
Formacion y Competencias
Docentes Interculturales
de la Escuela Normal
Primaria “Lic. Manuel
Larrdinzar” en San Cristobal
de Las Casas, Chiapas

y docente en dicha
institucion. Doctor en
Estudios Regionales por la
UNACH.



ENERO-JUNIO 2022

24

REVISTA INEVAL CHIAPAS

Para el estudio de lenguas como el espanol
existen tradiciones de estudio de muchos siglos
que han producido un cuerpo de conocimiento
especializado y mecanismos para su difusion...

Cada médulo integra objetivos, voca-
bulario, conversacién, explicacién segin
determinadas situaciones sociocomunica-
tivasy el significado sociocultural y estruc-
turagramatical, ejercicios deaprendizaje de
las cuatro habilidades lingiiisticas y elabo-
racién de materiales didécticos parala en-
sefianza y aprendizaje. Su éxito dependera
en gran medida del interés de los alumnos
paraelaprendizaje completoyadecuadode
sulenguamaterna.

Por ejemplo: El Médulo 1 se denomi-
na ;K'usi abi? y presenta tres objetivos
especificos: 1) Aprender las expresiones
mds comunes de saludo y despedida. 2)
Aprender la pronunciacién correcta de
las palabras o expresiones. 3) Identificar
algunas desinencias que indican plural.
Seguido de 20 a 30 palabras o expresio-
nes como vocabulario. En cada médulo
se agrega una conversacion para que los
estudiantes practiquen eidentifiquenlas
funciones sociocomunicativasy estructu-
ren una conversacién para presentarse.

En cada médulo se encuentra un apar-
tado que se denomina OBSERVE, donde se
explican las situaciones sociocomunicati-
vas, el significado sociocultural y estructu-
ragramatical delaspalabrasy expresiones
utilizadas. Se agregan otras expresiones
utiles para ampliar el vocabulario, y fi-
nalmente, se proponen diversos tipos de
ejercicios, incluyendo la elaboracién de
materiales didacticos para la ensenanza

y aprendizaje en esta lengua. (Santiz et al,
2021, pag. 15).

Los cuatro niveles del curso de Lengua
indigena en en la Escuela Normal deben
verse como un espacio para reflexionar,
reconocer, sistematizar, reaprendery en-
riquecer los conocimientos y habilidades
delosestudiantesnormalistasatravésde
sus experiencias socioculturales, lingtiis-
ticasyacadémicas. En estos cursos se pro-
cura introducir al estudiante normalista
en el uso delalengua indigena tsotsil, de
proveerlelos conocimientos basicos dela
gramatica de estalenguavivadelaregion
y desarrollar las cuatro habilidades lin-
guisticas: hablar, escuchar, leery escribir.

Koponun ta Bats’i K'op (hdblame en
tsotsil) actualmente estd disponible para
ser descargado en formato PDF en las
siguienteligas: https://www.canormalla-
rrainzar.com.mx/produccion-academica/
y https://www.youtube.com/channel/
UC-Hmxl3aelhLQeqfZw0_wbw/videos.

Las imagenes, palabras o expresiones
contextualizadas también son importan-
tes; por ello se han alojado alrededor de
220 tarjetas electrénicas descargables en
cualquier dispositivo electrénico e impri-
mibles. Consideramos haber avanzado en
la elaboracién de material didactico para
la ensefianza-aprendizaje del tsotsil, pero
tenemos aun muchos retos y seguiremos
trabajando y compartiendo experiencias
con este equipo docente.
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La participacion
de la criminologia
en el ambito educativo

Ensefar ajde bler lates Practores de riesgo nos
ayuda a adquirir una buena cultura de la prevencion en todos
los espacios de interaccion social, primordialmente en y desde
las escuelas.
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Se desconoce el papel del crimindlogo en el ambito educativo,
aunque es primordial para estudiar los factores de riesgo
presentes en el medio que no rodea y que habitamos.

Carlos Mauricio Reyes Alvarez
Kevin Bayron Casaux Ramirez

a criminologia estudia la prevencién del

delito y considera que la educacién es un

pilar de suma importancia para atender pro-

blemas sociales, logrando asi un monitoreo
colectivo que busca aplicar una mejor seguridad publica
con base en la participacién de la sociedad.

En la actualidad se desconoce el papel del criminé-
logo en el &mbito educativo, aunque es primordial para
estudiar los factores de riesgo presentes en el medio
que no rodea y que habitamos. Por ello es importante la
formacién de crimindlogos y educadores interesados en
ayudar en la prevenir y atencién de los problemas socia-
les que acontecen dia a dia ala comunidad en general y
especificamente en el 4mbito escolar.

Se hizo un acercamiento tipo Foro con el tema “La
criminologia en el &mbito educativo” alos estudiantes
de la Licenciatura en Criminologia y Criminalistica y
de Ciencias de la Educacién, con el objetivo de con-
cientizarlos acerca de la funcién de la prevencion y la
relevancia del actuar del criminélogo enla disminucién
delos factores de riesgo. Alvarez-Garciay otros afirman
“laimportancia de mejorar la formacién de los futuros
docentes y del profesorado en activo sobre recursos
para la prevencién y el tratamiento de los problemas
de convivencia escolar” (Alvarez-Garcia et al, 2010, p-
53). Para iniciar se presentaron las dificultades en la
educacién enlaasuncién de una cultura preventiva, pa-
ra determinar si se puede lograr un cambio con valores
sociales, aprovechando los aportes de la criminologia
ala educacién y viceversa.
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La educacion influye en

el avance y progreso de
personas y sociedades.
Ademas de proveer
conocimientos, enriquece
la cultura, los valores y todo
aquello que nos caracteriza
como seres humanos.

Enseflar a detectar problemas sociales y factores de
riesgo nos ayuda a adquirir una buena cultura de la
prevencion en todos los espacios de interaccién social,
primordialmente en y desde las escuelas, en la atencién
y reduccién de racismo, bullying, violencia de género,
exclusién social, abuso sexual infantil, suicidio, aban-
dono escolar, trastornos de aprendizaje y mobbing a
profesores, asi como ensefianza de la sexualidad, etc.
Desdelaeducacién moral se proponen distintas vias para
trabajar en valores y en pro de la convivencia (Martin,
Puig, Padrésetal.,2003). Buscamos aplicar técnicas para
priorizar la atencién en casos de ansiedad y depresion,
consumo de sustancias y otros peligros en la vida diaria,
para tener un impacto positivo y disminuir en gran me-
dida estas situaciones.

La educacién influye en el avance y progreso de per-
sonasysociedades. Ademas de proveer conocimientos,
enriquece la cultura, los valores y todo aquello que nos
caracteriza como seres humanos. Las condiciones de
pobreza: rezago, marginacién, desnutricién, viviendas
sin servicios basicos completosy escasas oportunidades
de desarrollo en que vive la mayoria de las nifias, nifios
yjoévenes de Chiapas tienen implicaciones en el dmbito
educativo. Las circunstancias econémicas conducen a
las familias abuscar formas mas faciles de salir adelante,
de manerafrecuente con actitudesy comportamientos
antisociales y delictivos. Muchas veces escuchamos
hablar de estos factores: economia, pobreza, educacién,
cultura, escuelas, hasta del maestro o el alumno proble-
ma, pero no nos enfocamos en estudiar las conductas
antisociales, sus causas y factores, estudiar la salud
mental y estimular la interaccién entre padres, escuela

y estudiantes.
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Es entonces cuando la importancia de atender las
demandas, ideasy pensamientos delos futuros profesio-
nales de la educacién y la criminologia resulta de lo més
interesante; sibien podemos afirmar que muchos, sinoes
quelamayoria deestudiantes, considerala escuela como
susegundo hogar, un espacio derecreaciény convivencia
que no es ajeno al desarrollo de ciertas actitudes ni al
reforzamiento de los valores que se practican en casa.
Pasamos gran parte del dia en las instituciones que nos
forman como ciudadanos y futuros profesionistas en
la perspectiva de tener una mejor sociedad y personas
integrales, capaces de resolver problemas y ayudar a sus
semejantes. Esta situacién permite centrar a la escuela
como la de mayor relevancia en la construccién social de
la prevencién de actos y acciones que pongan en riesgo
nuestra integridad fisica y mental.

Apartirde este momento podemos describir el papel del
crimindlogo en la educacién, pues las instituciones edu-
cativas se vuelven un espacio a investigar para identificar
los problemas que existen en la actualidad, asi mismo las
relaciones entre estudiantes, profesores, directivos y la
intervencién que tienenlos padres de familiaenlaescuela,
con la intencién de descubrir cuéles son los que se hacen
presentesy trabajar en conjunto conlos agentes escolares
parateneruna culturadelaprevencién. Podemos enunciar
que el criminélogo en el sector educativo busca enfocarse
en aquellos procesos relacionados con los fenémenos de
indole delictiva que tienen influencia en las conductas
antisociales, para evitarlas o controlarlas.



EnelFororealizamosunaencuesta con
fines de Experiencia Didéctica para cono-
cerlaposturay el conocimiento actual que
poseen los estudiantes de la Universidad
de los Angeles, campus Tuxtla Gutiérrez,
en relacion con el tema expuesto.

En la encuesta se logra percibir que un
ciertoporcentaje de alumnos tenia proble-
masdesaludrelacionados conadiccionesal
alcohol, tabaco o algun otro estupefaciente
ymencionan que comenzaronantesdelos
15 afios, ademds que conocen a familiares
cercanos que viven con esas adicciones.

Uno de los mayores porcentajes re-
gistré conocimiento sobre la existencia
del VIH y conoce como utilizar métodos
anticonceptivos, debidoalarealizacién de
platicasen educacién primariaysecunda-
ria, reforzadas en el bachillerato.

Con esta encuesta se confirmé la
importancia de la prevencién en las
instituciones de educacién, puesto que
constituye una idea central y verdade-
ramente funcional, ya que busca frenar
que un gran indice de problemas que re-
percuten enlavidaen sociedad se desa-
rrollen a nivel global, permite descubrir
aquellos que desconocemos o no son
tratados, para poder establecer, por par-
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te del educador, acciones en conjunto
con los agentes escolares, que mejoren
la situacién actual y prevengan situa-
ciones que pongan en riesgo a muchos
nifios y jévenes. Lograr que alumnas y
alumnos sean productivos esuno de los
resultados de la labor del criminélogo
enlaprevencion de hechos antisociales
en los centros escolares, junto con la
intervencion de las y los maestros en el
sector educativo; el futuro y la preven-
cién estdn en nuestras manos.

La criminologia en la educacién tiene
ademds la funcién de detectar y atender
estos temas:la prevenciényla comunica-
ci6én aludiendo a la palabra y el didlogo,
con la mera intencién de crear espacios
paradivulgar, opinar, pensar yreflexionar
acercadelasinquietudesy malestares que
subyacen en cada uno de los participan-
tes enla escuela, es necesario mencionar
que una funcién del criminélogo consiste
en detectar problemas y canalizar a los
afectados con especialistas, ademads de
llevar platicas sobre problemas tratables
0 que estén en su jurisdiccién, establecer
oapoyar laimparticién deuna materiade
seguridad y proyectar estos contenidos
dentroy fuera del aula.
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El texto académico como
experiencia educativa




Wenceslao Rueda Altunar

xpreso aqui mi experiencia en la redaccién

de un texto narrativo derivado de la reali-
zacién deun trabajo académico como parte
de miproceso formativo enlos estudios de
posgrado. Laexplicacién se aborda desde dos elementos:
la visién personal y un ejercicio interpretativo, para ex-
traer una conclusién.

Ejercicio escrito

El ejercicio escrito consisti6 en la recuperacion de la
experiencia educativa adquirida durantela formulacién
del Programa Integral de Formacién Educativa (PIFE) en
el Instituto de Estudios de Posgrado en Chiapas (IEPCH),
actividad en cuyo disefio y aplicacién participé como
miembro del comité consultivo, a finales de la segunda
década deestesiglo. Este trabajo ampliala configuracién
institucional del posgrado yreconocelavisién del [IEPCH
en materia de investigacién.

Elrelato describe el proceso seguido enla elaboracién
del Programa, profundizando en el tema del curriculum,
y describiendo situaciones encontradas en el ejercicio
del disefio, en donde la comprensién juega un papel
relevante (Gadamer, 1998).

Como serialé al principio, la recuperacién descriptiva
se hizo a partir del uso de dos recursos: visién personal
y ejercicio interpretativo.

Vision personal
La visi6én personal sobre la estructura del programa
educativo fue resultado de la participacién activa en el

equipo del comité consultivo encargado de su elaboracién.
Lasanotaciones delo observado en el trayecto de la cons-
truccién del disefio curricular fueronlamateria primapara
este trabajo, que puede definirse como espacio empirico.
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Dos condiciones del trabajo
escrito se articularon en el
proceso: la identificacion de
caracteristicas particulares
de la construccion del

PIFE, y la descripcion de
acontecimientos a través de
un ejercicio interpretativo
que va profundizando en los
rasgos observados de manera
particular, la conformacion
del curriculum y acciones de
intervencion.

Mi experiencia enla construccién del curriculumylas
implicaciones al participar en el PIFE estaban ahi. Tenia
por escrito elementos del suceso desde la observacion,
pero que ain no tomaban forma ni tenian organizacién.
Posteriormente recurri a las informaciones que a la par
de miparticipacién en el disefio iba obteniendo y formu-
lando mediante diversas lecturas.

En el trabajo incorporé el examen deloslibros que fui
delimitando en &mbitos de datos relevantes; este hecho
permitié dar claridad a las descripciones, fortaleciendo
asiun sistema de eleccién, de ahi fue emergiendo un or-
denenelescrito. (Mardonesy Ursua, 1992) expresan que
en este proceso se ponen en juego una serie de condicio-
nes que permiten que el que aporta sus experiencias pre-
sente una carga cognitiva importante de manera previa
y posterior, al punto que nuevos elementos presentes se
convierten en certezas, aunque este searelativo. Es decir,
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para el sujeto que esta haciendo un juicio de valor sobre
la informacién encontrada tiene mucho significado ese
momento, conlaposibilidades de mejorar sucompresién
de manera posterior. En todo momento las condiciones
son nuevas y los significados de la informacién son par-
ticularmente diversos.

El suceso de confrontar mis ideas primarias me per-
miti6 describir los hechos; contrastar esta idea genuina
me permitié también laacumulacién deinformacién que
integré y agrupé con un sentido y significado a partir de
los discursos primarios similar al proceso sefialado por
Mardones.

Otra situacion particular fue el hecho de precisar al
curriculum como vivido —cabe aclarar que esta puntua-
lidad fue producto de las multiples lecturas— y permitié
ver estedocumento enun sentido abstracto, observando
el fenémeno desde diferentes dngulos puestos en dia-
logo para su discusién. El curriculum es vivido porque
antecede al proceso del disefio, esta en su construccién
y desarrollo. Esta mirada recupera y valora el proceso
curricular.

Ejercicio interpretativo

La interpretacién (Gadamer, 1998) es un elemento
que fui realizando para evidenciar la construccién del
curriculum del PIFE y me permitié ubicar elementos que
emergieron en su conformacién.

No bastaba con tener una visién, sino que habia que
construir una posicién con argumentos, realizada en
funcién de los hechos recuperados en la dindmica del
proceso curricular;ademaslas complejidades estabanala
orden. Opiniones distintas emergieron para explicarlos
hechosyal contrastarlas con mis visiones surgié un suce-
so educativo que requeria profundizar einmediatamente
se ubicaba enla mirada abstracta del proceso curricular.
La situacién que se atendia desde lo empirico ahora se
dejabaver en un proceso intersubjetivo. El ensayo al que
hago referencia aqui esta por publicarse.

Aunquenunca distorsioné misideas primarias, reafir-
mé muchas cosas en el proceso de escritura. Acompafié
conlecturas el material experiencial escrito, en unainte-
raccién que determing el avance en este trabajo, al cons-
truir una comprensién del suceso gestado que rebasaba
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El ensayo académico es
hoy por hoy importante en
el campo de la educacion,
pues abre un abanico

de posibilidades para el
abordaje del tema de la
investigacion educativa.

la intuicién, porque antes de cualquier consideracién
someti mis ideas al didlogo con otros. La comprensién
fue producto de la interaccién y es el mévil principal de
la interpretacién hermenéutica.

El escrito se fue construyendo en un sistema com-
plejo que incluye un permanente ejercicio de inter-
pretacidn, juicios de valor sobre cada informacién
calificada como hallazgo y una accién incesante de la
voluntad por describir los hechos y profundizar en su
analisis, en concordancia con lo afirmado por Mardo-
nes, sin perder de vista el sentido dela vivencia, porque

=

A
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ahi esta la esencia misma del trabajo, al trascender la
explicacién causal (Erklaren), ala compresién (Verste-
hen) como condicién que se da en el espacio contextual
del instituto.

En Verdady Método (Gadamer, 1998) esto se traduce
en apropiacién comprensiva del sentido ylaverdad, en
donde el didlogo se da a través de un proceso interac-
tivo, recuperando una serie de elementos del herme-
neuta, poniendo en juego un despliegue de virtudes
bésicas profesionales y humanas que implica conocer
y atender las situaciones que uno va confrontando,
en la versién de Vigo a partir de la filosofia herme-
néutica contemporédnea es posible ver también este
afirmacién.

Dos condiciones del trabajo escrito se articularon en el
proceso: laidentificacion de caracteristicas particulares
de la construccién del PIFE, y la descripcién de acon-
tecimientos a través de un ejercicio interpretativo que
va profundizando en los rasgos observados de manera
particular, la conformacién del curriculumyacciones de
intervencion.
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Este hecho motivé precisar el objetivo:
visibilizar la investigacién en la formu-
lacién del PIFE, que se conformé por un
grupo académico en el IEP en la segunda
década del siglo XXI. Para ello fue de mu-
cha ayuda la pregunta generadora: ;Qué
elementos did4cticos preponderan en la
creaciény conformacién del PIFE?

Al adentrar en el rasgo enunciado se
pudo identificar que el disefio curricular
del PIFE contiene dispositivos que dan
prioridad al educador, cuyas caracteris-
ticas fueron clasificadas para hacer un
acercamiento hermenéutico permitiendo
un proceso interpretativo al profundizar
en su descripcion. En su integracién fue
posible la identificacién plena y completa
delasvicisitudes y las posibles mejoras de
la educacién, haciendo un avistamiento
importante en el campo del conocimiento
altrastocaralaperspectivadela construc-
cién epistemoldgicadesde el entornolocal.

También fue posible apreciar la crea-
ciénylaconsolidacién del curriculum, con
reconocimiento delas necesidades educa-
tivas desde el contexto de los educadores,
mediante un proceso de interaccién entre
los sujetos. Labusqueda de informacién a
partir del diagndstico y una serie de pro-
cesos particulares ampli6 el consenso al
darle importancia a la argumentacién en
el proceso de construccién curricular, en
unasituacién de encuentrosydiscusiones.

Demaneraintersubjetiva se consolidé
una estructura curricular que rompe con
los canones, cuya ruta fue descrita por
sus participantes. La colaboracién de los

sujetos participantesimplicados en todos
los 6rdenes de este proceso esté presente
al punto, al punto de identificar la ruta
seguida y explicar cémo se generd y se
siguif el trayecto del trabajo colectivo.

Hay una percepcién clara de que este
disefio curricular centra su atencién en
la manera de percibir y dar atencién a la
investigacion. Investigar en el posgrado
es un primer elemento con caricter in-
terventor para contextualizarlo en los
problemas actuales de la educacién, al
tiempo que amplia su condicién histérica.

Sedescribe el curso de esteimportante
ejercicio puntualizando algunos hechos
que aclararon que la investigacion se rea-
liza en estructurasno estandarizadas, yla
visién del docente investigador pone en
evidenciasudefinicién bésica: indagacién
sistematica y autocritica.

En el material escrito hay un énfasisim-
portanteenlaobservacién deleducador que
indaga sisteméticamente en el disefio curri-
cular del PIFE, pues él estd en el centro de
laparticipacién formativaydelaeducacién
comounespacio susceptibleaserindagado.

Conclusion

El ensayo académico es hoy por hoy
importante en el campo de la educacién,
pues abre un abanico de posibilidades
para el abordaje del tema de la investiga-
cién educativa. Realizar un texto narrati-
vo desde la experiencia educativa es una
perspectiva que conviene explorar en este
campo para realizar un acercamiento a
este tema desde el espacio local.
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El poder como dispositivo
de cambio en practicas
pedagogicas

La insistencia de deconstruir
la palabra poder persigue
transformar su significado
para que consista en servir
al otro, ser guia, ensefando
a los alumnos a pensar, a
comprometerse, a dialogar
en la construcion de su
propio aprendizaje, con
experiencias reales en la vida
diaria.

Mario Alfonso Verdugo de la Cruz

nelpresentearticulo compartolareflexién
y la deconstruccién en las relaciones de
poder desde mi practica pedagdgica a lo
largo de 20 afios de servicio enla Educacién
Media Superior. Para dar cuenta de ello empecé a siste-
matizar miexperiencia docente con un cuestionamiento
presente: ja qué se le llama poder? Para aproximarme a
unarespuestaempecé ahurgar en mipasado como punto
de partida para desentrafiar la educacién de miinfancia
en el seno familiary enla formacién académica. A partir
de ahi interpreté mi realidad y repensé el poder como
dispositivo de cambio en la practica educativa.
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1. Arribo ala docencia...Ejerciendo poder

Ingresé ala docencia de manera interina en 2001,

en la Escuela Preparatoria Angel Albino Corzo del
Municipio de Villa Comaltitlan, Chiapas, impartiendo
la materia de matematicas; posteriormente logré la
base enla asignatura de Informatica. La acumulacién
de experiencias de ensefianza me llev6 a reflexionar
y a deconstruir el poder como dispositivo de cambio
en la practica pedagégica. Ingresé al servicio educa-
tivo por recomendacién del director en turno, quien
claramente expres6 que no iba a haber remunera-
cién econdmica, pues el grupo al que atenderia era de
nueva creacién. Comencé mi préctica educativa sin
tener nociones de lo que era ser docente. ;Qué es ser
maestro es para mi?, me preguntaba continuamente,
incluso mencionaba que no habia estudiado para ser
un profesional de la educacién, me sentia superior
por tener el titulo de ingeniero, y le comentaba los
mads cercanos comparneros, familiares y alumnos que
la palabra Ingeniero equivalia a ser un genio, pero no
sabia actuar ante un grupo de jévenes.

Al escribir estas lineas recuerdo al maestro de ma-
tematicas que fui, sin estrategias de ensefianza apren-
dizaje y sin saber qué era la planeacién didactica de los
contenidos de la asignatura. Estaba ahi parado frente a
las miradas de los j6venes, sintiendo nervios, angustia,
desconociendo el encuadre dela materia e improvisando
con los buenos dias; escribi mi nombre en el pizarrén y
posteriormente comencé a dar érdenes de la manera
siguiente:

+  Todosdebenpermanecer sentados en susrespectivas
sillas, nadie puede estar pardndose, ni hablando, bien
portados, soy muy estricto, no quiero que nadie se
mueva de sus asientos, no se puede comer en clases,
ni platicar con el compafiero, prensarse las playeras,
los que tengan el cabello largo tendrdn que rebajdrselo
parapoder entrar ala clase, ponganlas filas de sillas
derechas, tinicamente podrdn salir al bario, todos
van a permanecer callados a la hora que yo entre al
salon de clases, cuando yo les dicte un texto no me
interrumpan porque no les voy a repetir nada, nadie
puede entrar después que yo.

Las 6rdenes del parrafo anterior eran emitidas todos
losdias, enalgin momentollegué a cuestionar siestaban
enfermos cuando asilo expresaban, no me importaba si

El caracter prepotente, estricto,
serio, enojado, que pretendia
ensenar responsabilidad con la
d era para mi la mejor
manera dedejar en claro quien
mandaba y que el protagonista
de la clase era el profesor.

i
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eraverdad o mentira, noles permitia salir. Solamente mi
voz deberia escucharse,losamenazaba con el reglamento
de la institucién manifestando que para eso lo habian
elaborado, para cumplirlo.

Las anteriores instrucciones tenian que cumplirse
al pie de la letra, aquel alumno que no las obedecia era
anotado para bajarle puntos por su comportamiento,
ademas de castigado sacandolo del aula o impidiendo su
entrada parala préxima clase.

Ningtn alumno se atrevié a cuestionar las reglas que
impuse desde el primer dia. Esto me daba felicidad por
haber logrado que los alumnos me obedecieran en todo
lo indicado.

Otra préctica que impuse fue la puntualidad, sin
margen de tolerancia para los alumnos, les decia que
el quellegara después del docente yano tenia derecho
de entrar. El caricter prepotente, estricto, serio, eno-
jado, que pretendia enseriar responsabilidad con la
puntualidad era para mi la mejor manera de dejar en
claro quien mandaba y que el protagonista de la clase
era el profesor.

2. Formacion del poder en el seno familiar

En este apartado del presente articulo planteo el de-
sarrollo de mi formacién respecto del uso del poder en
el seno familiar y el mundo académico.

Minombre es Mario Alfonso Verdugo dela Cruz; naci
el 3 de abril de 1976 en la ciudad de Huixtla, Chiapas;
ocupo la posicién namero cuatro de siete hermanos,
cuatro hombres y tres mujeres. Mis padres son Alfonso
Verdugo Cifuentes y Minerva de la Cruz Gordillo, mis
abuelos paternos fueron Hilario Verdugo y Virginia Ci-
fuentes, mis abuelos maternos Gonzalo de la Cruz Cruz
y Rosario Rojas Gordillo.

En mi infancia mis padres se establecieron en uno
de los ranchos de mi abuelo paterno, don Hilario Ver-
dugo, para mi todo un personaje, serio y sobre todo
autoritario; de caricter enojado, proyectaba respeto.
Daba 6rdenes a todas las personas que estaban a su
alrededor, sin preguntar si querian obedecerlo. Tenia
mi admiracién porque a pesar de no tener estudios de
primaria, sabia leer, escribir y hacer las cuentas para
pagar personalmente a mas de 100 trabajadores a su
cargo. Se dedicaba a la siembra de cafia de azicar y la
cria de ganado bovino, poseia grandes extensiones de
tierra y obtenia ganancias econémicas.
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Mi madre, dofia Minerva de Cruz Gordillo, originaria
del Municipio de Acapetahua, Chiapas, amade casa, traba-
jadora, autoritaria, daba 6rdenes al que estuviera enfrente
sin importar quien fuera y en su rol de madre cuando
estaba de buen humor proyectaba amor hacia sus hijos.
Un dia me conté que ella habia quedado sola, desde muy
pequena su padre la abandoné dejandola con su madre,
quien posteriormente la dej6 al cuidado de mi bisabuela,
dofia Sofia Rojas, de caracter autoritario, mandabaatodos
sin preguntar siestaban de acuerdo. Mimadre vivi6 desde
lainfanciahastalaadolescencia con mibisabuela, tenien-
do que trabajar desde las 3 de la mafiana alimentando a
los trabajadores del rancho, siempre recibiendo érdenesy
cumpliendo a las responsabilidades encomendadas.

3. Deconstruccion del poder desde las
practicas pedagogicas

Con base en lo anterior surge el cuestionamiento
siguiente ;a qué se le llama poder? Para intentar dar
respuesta empezaré por definir significados aproxima-
dos de conceptos, apoydndome en algunas posturas de
referentes tedricos como punto de partida.

3.1 Deconstruccién

Es separar las estructuras sociomentales que se in-
corporan en nuestras vidas (Aragén, 2013), para luego
reestructurarlas e incorporarlas a la realidad.

3.2 Poder

El poder se forma por multiples relaciones de fuerza
(Foucault, 1980). El poder transita y circula, no se aloja
nise posee sino se ejerce.

3.3 Relacion de poder

...representa la supremacia lograda de la sociedad
civil respecto de la sociedad politica, en donde la pri-
mera corresponde a la mayor parte de la superestruc-
tura, conformada por las llamadas organizaciones
privadas, como la Iglesia, los sindicatos, las escuelas,
y la segunda se refiere a la sociedad politica como el
aparato del Estado, el que estd conformado por los
mecanismos coercitivos, como por ejemplo los Tri-
bunales de Justicia, las carceles, el ejército yla policia
(Portelli, 1977, p. 67).



Para seguir desentramando la formacién de mi caréc-
ter autoritario a través del poder y de dar cuenta el tipo
de sujeto que estaba siendo cito dos recuerdos: el primero
escuandomimadremelevantavaalascinco delamafiana
paramandarme alaiglesia catélica; aunque yo le mani-
festaba queno queriair, aellanoleimportabamiopinién,
me obligaba a asistir en contra de mivoluntad, tenia que
obedecer, no me quedaba otra opcién, de lo contrario
ella me castigaba pegdndome con el cinturén. Aunque
me resistiera, de todas maneras terminaria asistiendo
a misa del domingo. El segundo recuerdo es de uno de
mis maestros de primaria, me golpeaba los dedos de las
manos con una regla por no haber terminado a tiempo
una multiplicacién de cuatro cifras, sin preguntarme si
realmente me sentia feliz por realizarla. Estos relatos me
han permitido sumergirme en lo més profundo de mis
recuerdos, donde encuentro el origen y el significado
de mi actuar en el aula. Educando para obedecer, condi-
cionando pensamientos, siguiendo la misma educacién
autoritaria con la cual fui formado.
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Lainsistencia de deconstruirla palabrapoder persigue
transformar su significado para que consista en servir
al otro, ser guia, ensefiando a los alumnos a pensar, a
comprometerse, adialogar enla construcién de su propio
aprendizaje, con experiencias reales en la vida diaria.

4. Reflexion del poder como dispositivo de
cambio

Alrecordaryanalizar el comportamiento de mimadre
empecé a darme cuenta que el poder se ejerce en todo
momentoy que disfrutaba observando como mi ellaim-
ponia su autoridad sin conocer el pensamiento del otro.

Durante 20 afios de servicio fui un sujeto que contro-
laba, vigilabay castigaba, esa era mimejor estrategia, en
contraste con el lema de la escuela, por una Educacién
Critica, hacia todo lo contrario, impartia una educacién
autoritaria, enla que yo asumia el control en elintento de

depositar conocimientos en el educando (Freire, 2005),
aunque sin reconocerle sus propios saberes, no respetaba
lo que los otros decian u opinaban.
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Hoy me encuentro en un proceso de
cambio; hagoun diagndstico delos alum-
nos para reforzar sus valores, propician-
do el didlogo antes que las llamadas de
atencién amanera dedisciplina o castigo,
encamindndolos a pensar en problemas
cotidianos pararelacionarlos conlos que
ofrecen las disciplinas de informatica o
matemadticas.

Hasido todounreto el proceso de cam-
bio de actitudes y de hébitos para hacer
que mi practica docente favorezca una
educacién democrética, participativa,
dialéctica y critica, la tolerancia, el res-
peto por las ideas de los demas y el reco-
nocimiento de la diversidad, sin dejar de
apasionarme por lo que hago, pues para
misifueposible desaprenderloarraigado
por la familia y por la escuela.

Era un docente en teoria, pero en la
practicamis acciones eran diferentes, no
sabia quién eraymelimitabaa controlar,
vigilary castigar (Foucault, 1980), viendo
al alumno como si estuviera en la carcel.

El demostrarme si estaba eligiendo el
trabajo correcto para el que no me pre-
paré profesionalmente fue todo un reto;
durante mucho tiempo no quise ver la
realidad en que me encontraba, sentia
miedo, inseguridad, pérdida de autoridad
y de enfrentar quién era realmente.

Hoy puedo decirlo a través de mi pa-
labra escrita, esta travesia de mi vida,

donde miescondite eralaimprovisacién,
incluso la mentira, era resultado de mi
formacién; sin embargo en estos relatos
hago conciencia para no seguir siendo
lo que fui. Mi cosmovisién ha cambiado
y me percibo como un docente que no
pudo elegir un mejor oficio, que me gus-
ta ayudar a aprender, convivir con los
adolescentes sin mentiras, con amor, y
sobre todo entrega en el cumplimiento
del compromiso educativo que tengo con
losjovenes.

Paramiha sido muy satisfactorio dar-
me cuenta de quién era como docente,
aceptar lasrazones y cambiar. Ahora soy
diferente, ensefio a pensar sin que los
estudiantes se sientan obligados a hacer
las cosas por que si, que no asistan a mi
clase conla expectativa de recibir premios
o castigos.

El ser docente otorga el poder de
cambiar al alumno para formarlo cri-
tico o simplemente seguir el patrén de
conducta de una educacién autoritaria
como fue mi caso, ti decides cual es el
propédsito como profesional de la edu-
cacién.

No hubiera llegado a estas reflexiones
sin sumergirme en el pasado paraliberar
mi pensamiento, cambiar mi forma de
actuaryensenfar utilizando el poder para
construir y como dispositivo de cambio
enla docencia.
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